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An die interessierte Lehrerschaft

Eltern rechenschwacher Kinder brauchen Ihre Hilfe.
Im Folgenden werde ich deshalb einige Uberlegun-
gen darstellen, die Sie darin unterstiitzen sollen, IThre
Elternarbeit zu effektivieren, um so von Rechen-
schwiche betroffenen Kindern und auch deren El-
tern besser helfen zu konnen. Im ersten Teil kimme-
re ich mich im engen Sinn um Schulisches, im zwei-
ten Teil mochte ich mich mit Hilfestellungen ausein-
andersetzen, die dann angegangen werden sollten,
wenn schulische Hilfen ausgeschopft sind.

Meiner Erfahrungn nach treffen Sie bei den Eltern
der Kinder, bei denen eine Rechenschwdche/Dys-
kalkulie zu vermuten ist — vereinfacht gesagt — auf
drei Typen:

a) Eltern, die sich gegen die Vermutung einer Re-
chenschwiche wehren, weil sie diese fiir eine
Krankheit und einen Makel halten oder aber
schlicht, weil ,,so was in unserer Familie nicht
vorkommt*.

b) Eltern, die den Gedanken, ihr Kind sei ,,krank®,
habe halt Dyskalkulie, erleichtert aufgreifen, um
entweder kurzfristige Malnahmen zu fordern
oder aber um tiber eine formelle Erklirung der
Misere zu verfiigen.

¢) Eltern, die verzweifelt tiben, sich mit der Schule
absprechen und dennoch beziiglich der Diagnose

und der geeigneten Férderung unsicher sind. Die-
ses Verhalten wird IThnen sicherlich am hdufigsten
begegnen.

In allen Fillen gilt es, so frith wie moglich den Ver-
dacht auf eine — eventuell sogar erst drohende — Re-
chenschwdche auszusprechen und Informations-
abende zum Thema Mathematikhausaufgaben /
Uben / Rechenschwiche anzubieten, damit Eltern
informiert sind, bevor sich eine Rechenschwiche
verfestigen kann. Bei der Arbeit mit den Eltern be-
troffener Kinder gilt es immer wieder hervorzuhe-
ben: Rechenschwiche ,,wichst sich nicht von alleine
aus“. Dennoch ist Rechenschwiche behebbar. Aller-
dings verschirfen Eltern-, Tricks“, so lieb sie auch
gemeint sind, die Problematik auf Dauer! Gleiches
gilt fiir Hilfestellungen von Schule oder Nachhilfe,
die von den Kindern unverstanden sind und rein
schematisch angewandt werden.

In Erganzung unserer Symptomliste (vergl. auf unse-
rer web-site: www.rechenschwaeche.org) mochte
ich nun einige Uberlegungen darstellen, die Thnen
bei Verdacht auf eine Rechenschwiche in der kon-
kreten Elternarbeit helfen konnten. Im Rahmen eines
Elternabends sollten die folgenden Punkte mit den
Eltern erortert werden, um auch in der Elternarbeit
und nicht nur im eigenen Mathematikunterricht Re-
chenschwiche vorzubeugen oder entgegen zu wir-
ken.
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1.Was Eltern wissen sollten

e Wer lernt, macht Fehler. Nichts ist daran schlimm

oder beunruhigend, vielmehr gehort es zum Ler-
nen dazu. Einige Erwachsene mégen angesichts ei-
nes scheinbar absurden Rechenergebnisses (z.B.
62 + 18 = 62) vergessen, dass das bei ihnen selbst
genauso ist wie bei Kindern. Aus Fehlern kann man
wirklich lernen. Zeigen Sie das anhand von Beispie-
len. Kaschierte Fehler verhindern Erkenntnisse der
Eltern, Lehrer und der Kinder. Wenn ein Kind ab
Ende der zweiten Klasse z. B. bei der Kopfrechen-
aufgabe 71 — 69 das Ergebnis 18 erhilt, ist dies ein
deutliches Zeichen dafiir, dass es den Zahlenraum
100 in seinem Zehner/Eineraufbau und damit das
Stellenwertsystem nicht ausreichend verstanden
hat. Dieses Kind rechnet schematisch die Stellen-
werte einzeln und verwechselt Minuend mit Sub-
trahend bei der Berechnung der Einerstelle. Soweit
Fehler zu Hause gemacht werden, muss ein Lehrer
diese sehen bzw. geschildert bekommen. Nur dann
kann er helfen.

Es gibt jedoch einen vermeintlich ,,guten” Grund,
warum Eltern und rechenschwache Kinder Fehler
zu verbergen suchen: die Noten und die mit ihnen
einhergehende Scheidung in ,,Gewinner und Ver-
lierer” der Lernprozesse. In den meisten Bundes-
lindern gibt es keinen schulpolitisch verankerten
Nachteilsausgleich fiir Dyskalkuliekinder. Diesen
Kindern muss dennoch geholfen werden, und das
geht nur, wenn eine Rechenschwdiche erkannt
wird, und Schule und Elternhaus an einem Strang
ziehen: Dyskalkuliekinder brauchen Absprachen
zwischen Eltern, Schule und — soweit beteiligt — der
auflerschulischen Therapieeinrichtung.

Wenn ein Kind bei der Einschulung bis 100 zdhlen
kann (1, 2, 3,4, 5,6,7,8,9, 10, 20, 30, 40, 50,
60, 70, 80, 90, 100), ist dies kein Ausweis daftir,
dass das Kind eine ausreichende Vorstellung von
Zahlen hat und deshalb bald rechnen kénnen wird.
Zihlen ist nicht Rechnen, ab Mitte der ersten Klasse
erschwert Abzdhlen das Rechnen-Lernen sogar. Wer
Anfang der zweiten Klasse im Zahlenraum bis 20
noch abzihlend rechnet, verfestigt gerade seine Re-
chenschwiche. Wenn Kinder ihr zdhlendes Rech-
nen zu verbergen suchen, sind dies eventuell sogar
Anzeichen psychischer Begleiterscheinungen von
Rechenschwdche.

1=4:4,1=5:5 .. Esist kein Problem, Erst-
klasslern das beizubringen, auch nicht die dazu
passende Bruchschreibweise. Verstanden haben sie
den Sachverhalt selbst dann nicht notwendig, wenn
sie 27 solcher Aufgabenpickchen anfertigen wiir-
den. Ein korrektes Ergebnis sollte nur dann gelobt
werden, wenn das Kind seinen Rechenweg schil-
dern, mit Material darstellen und eine Rechenge-
schichte zu der gerechneten Aufgabe erzdhlen kann.

Ein wichtiger Aspekt beim Erlernen des Rechnens
ist, dass Kinder wissen, warum sie zu ihren Ergeb-
nissen gelangen. Kinder sollen auch schon Ende der
ersten Klasse wissen, wie die Rechenarten Addition
und Subtraktion zusammenhdngen. Wenn Kinder
den entsprechenden Sachverhalt verstanden haben,
kénnen sie notwendiger Weise richtige Ergebnisse
flott erzielen. Gute Rechner miissen nicht viel iiben,
wer sehr viel iben muss, hat wahrscheinlich den
Sachverhalt nicht verstanden, und dann ist Ubung
Unsinn und das Getibte scheint immer wieder zu
verfliegen.

Manche Eltern sind fast vorwurfsvoll der Meinung,
ihr Kind koénne sich im Unterricht nicht konzen-
trieren, wlrde ,es zuhause aber konnen®, man
mdusse ,,nur einmal zeigen, wie das wirklich geht™.
Der Verdacht liegt in einem solchen Fall sehr nah,
dass das Kind sich nicht konzentrieren kann, weil
die Konzentration (durch pures Abzdhlen, unver-
standene Tricks...) aufgebraucht ist, weil das Kind
nur Tricks hinterherdenkt, die es nicht verstanden
hat. Es wird also zu Hause zu viel vom Falschen

unternommen. Kinder, denen so geschieht, verlie-
ren die Freude am Lernen, was wirklich fatal ist
und sich hdufig auch auf andere Fachbereiche aus-
wirkt.

Ein typischer Fall: Ende der zweiten Klasse kann ein
Kind 71 — 59 genauso wenig per Kopfrechnung
korrekt 16sen, wie es mit der ErschlieBung von 4
mal 8 und 6 mal 8 iiber 5 mal 8 etwas anfangen
kann. Allerdings hat es die schriftlichen Rechenver-
fahren zur Addition und Subtraktion zu Hause
schon beigebracht bekommen und bereits Mitte
der zweiten Klasse viele Einmaleinsreihen auswen-
dig gelernt. Hier liegt die Vermutung sehr nahe,
dass dieses Kind im Zahlenraum 100 noch deutli-
che Verstindnis-Defizite hat. In unseren Diagnosti-
ken haben wir hiufig erfahren, dass — selbst wenn
die dargestellten Probleme auf Liucken im Stellen-
wertverstindnis zurtickzufihren sind bzw. daher
rihren, dass die mathematische Operation des
Multiplizierens nicht verstanden ist — die betrofte-
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nen Kinder oft sogar beim ganz grundlegenden
Zahl- und Operationsverstandnis ihre ursichlichen
Verstindnisschwierigkeiten haben. In solchen Fil-
len bedarf es dringend einer Uberpriifung, die auf-
deckt, welche mathematischen Konzepte dieses
Kind verfolgt. Keinesfalls sollte mehr Ubung die
mathematischen Irrtiimer weiter verfestigen.

e, Zuriick zur Basis, damit ein rechenschwaches
Kind das Rechnen lernt®, das ist ein sinnvoller An-
satz, ganz gleich in welcher Klasse das Kind ist.
Dringeln im verstindlichen Sinne (,,Schafft mein
Kind bei so kleinschrittigem Vorgehen den An-
schluss an die Klasse?”) und in unsinniger Weise
(,,Die Nachbarklasse ist schon 10 Seiten weiter im
Schulbuch.”) sind gleichermaBen unproduktiv:
Erst wenn das Fundament gelegt ist, ldsst sich das
(mathematische) Haus weiterbauen. Je genauer
und besser die Grundlagen erarbeitet wurden, de-
sto schneller gelingt der Anschluss an den Schul-
stoff spiter.

* Ein ganz einfacher, aber wesentlicher Gedanke zu
den Hausaufgaben: Die Ficher, die Kindern leicht
fallen, die ihnen Spal3 machen, sollten zuerst bear-
beitet werden. So stirkt man die Stirken des Kindes
und reibt sich nicht schon zu Beginn der Hausauf-
gaben an den Schwichen auf. Die Mathematikhaus-
aufgaben sollten dennoch auch von rechenschwa-
chen Kindern versucht werden, nur eben am Ende
der Hausaufgaben und in einem zwischen Eltern
und Schule abgesprochenen Zeitrahmen und kei-
nesfalls dartiber hinaus.

Manchmal glauben Ihnen die Eltern Threr Schiiler trotz
aller Beratung nicht — aus welchen Griinden auch im-
mer — wiirden aber von schulexternen Fachleuten die

gleichen Ratschlige annehmen. Vielleicht ist dann ein
gemeinsam organisierter Schulelternabend sinnvoll,
mogliche Themen wiren beispielsweise: Tricks verhin-
dern das Verstindnis / Hausaufgabenhilfen / Was hilft
wirklich, wenn die Zahl zur Qual wird?

i

2. Forderung

Sofern bei einem Kind eine Rechenschwiche vorliegt,
die die Foérdermoglichkeiten der Schule tbersteigt,

sollte die Arbeit an ausgebildete Fachleute fiir Dyskal-
kulietherapie iiberwiesen werden, die kompetent dia-
gnostizieren und therapieren kénnen.

Uben ist gut, wenn ein Gegenstand verstanden ist und
findet sinnvoller Weise durch das Kind selbst zu Hause
oder aber im schulischen Rahmen statt.

Forderung ist die Sache der Schule und erfolgt durch
entsprechend ausgebildete Lehrer.

Lerntherapie ist etwas anderes als Férderung und ist im
Fall einer ausgepragten Rechenschwiache/Dyskalkulie
in der Regel notwendig.

In letzter Zeit hdufen sich jedoch Ruckmeldungen,
dass fir rechenschwache Kinder unangemessene
MaBnahmen angeboten oder sogar empfohlen wer-
den. Dies betrifft kommerzielle Nachhilfeschulen,
zum Teil auch sonstige Therapeuten, die, — ohne iiber
eine gepriifte Qualifikation zu verfiigen — die Therapie
rechenschwacher Kinder als Zusatzgeschift entdeckt
haben. Unangemessen ist auch schulische Arbeit,
wenn ein Fall mehr als Férderung verlangt oder For-
derer sich schlicht Therapeuten nennen.

Um Thnen eine kritische Beurteilung zu erleichtern,
habe ich daher die grundlegenden Kriterien, denen
eine Lerntherapie fiir rechenschwache Kinder geni-
gen muss, zusammengestellt:

Kriterien fiir die Therapie
rechenschwacher Kinder

1. Eine Dyskalkulietherapie kann nur als Einzel- oder
Zweiertherapie stattfinden.
Aufgrund der unterschiedlichen Therapievorausset-
zungen und Lernschwierigkeiten muss das thera-
peutische Vorgehen genau auf das einzelne Kind
abgestimmt sein. Eine Férderung in Gruppen ist
fiir rechenschwache Kinder weniger geeignet.

2. Therapie setzt dort an, wo das Kind die ersten Ver-
standnisprobleme hat.
Eine Orientierung am Schulstoff kann daher kei-
nesfalls ein therapeutischer Ausgangspunkt sein.
Vielmehr muss diagnostisch genau ermittelt wer-
den, wo das einzelne Kind gedanklich steht und
nicht etwa, was das Curriculum erwartet. Von die-
sem Punkt aus muss die Mathematik dann verstan-
den und miissen eventuelle Angste und Verhaltens-
probleme behoben werden.

3. Ubungsprogramme, die auf Lernsoftware basieren,
sind fiir die Therapie rechenschwacher Kinder un-
geeignet.

Lernsoftware kann keine Therapie ersetzen, denn
rechenschwache Kinder brauchen zur Erarbeitung
von Verstindnis Kommunikation, damit Irrtimer,
die unter Umstdnden gar nicht immer zu fehlerhaf-
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ten Ergebnissen fithren, trotzdem schnell entdeckt
und dauerhaft verhindert werden koénnen.

4. Eine fachspezifische Qualifikation des Therapeuten
ist Voraussetzung flr das Gelingen einer Lernthera-
pie.

Fragen Sie, welche Ausbildung der Therapeut
speziell fir die Therapie der Rechenschwiche er-
halten hat und welche Erfahrung er mit Dyskalku-
lietherapie besitzt. Lassen Sie sich erldutern, welche
MaBnahmen er warum durchfiihrt.

Einrichtungen und Therapeuten, die ,,Alles” anbie-
ten, sind hdufig fiir keine spezifische Therapie ge-
eignet. Seien Sie skeptisch, wenn Therapeuten ne-
ben Legasthenie, Konzentrationsstorungen und
ADS auch Dyskalkulie therapieren. In der Regel ist
die Therapie dann zu unspezifisch. Es ist unverant-
wortlich, wenn im Bereich Legasthenie arbeitende
Therapeuten sich zu Dyskalkulietherapeuten umde-
klarieren. Die lerntherapeutische Arbeit unterschei-
det sich stark, die notwendigen Qualifikationen
sind andere. Erfahrungen im Bereich der Legasthe-
nietherapie ersetzen keine Ausbildung zum Dyskal-
kulietherapeuten. Dass beide Probleme ,,die glei-
chen Ursachen haben® und dass die Therapie daher
dhnlich ablduft, stimmt nicht. Ergotherapie, Kon-
zentrations- und Wahrnehmungsférderung ist auch
keine Dyskalkulietherapie.

Seien Sie skeptisch, wenn Ihnen Therapiemalnah-
men damit begriindet werden, dass der jeweilige
Bereich (,,Konzentration®, ,,Wahrnehmung®, ,,Be-
wegung”, ,Zusammenarbeit der Gehirnhilften®)
mit Rechenschwiche ,zusammenhingt”. Fragen
Sie sich und den Therapeuten, worin der Zusam-
menhang genau besteht und inwieweit durch diese
MaBnahme die Rechenschwiche des Kindes beho-
ben werden soll.

5. Die Arbeit mit rechenschwachen Kindern darf
nicht Studenten oder dafir nicht besonders ausge-
bildeten Nachhilfelehrern tberlassen werden.
Haiufig besteht eine grofe Diskrepanz zwischen der
Qualifikation der Leitung und Therapieeinrichtung
und der Qualifikation der einzelnen Therapeuten.
EinTherapeut muss alle therapeutischen Schritte im
Einzelnen selbststindig durchfithren und verant-
worten kénnen. Eine umfassende Qualifikation je-
des Therapeuten ist daher unbedingt notwendig.
Zudem bedarf der therapeutische Prozess der Ruhe
und Kontinuitdt. Dies muss strukturell sichergestellt
sein. Hiufige Therapeutenwechsel oder Ausfallzei-
ten Uber das Maf3 der Schulferien hinaus relativie-
ren stark den Erfolg einer MaBnahme.

6. Eltern und Schule miissen in die Therapie einge-
bunden werden.
Bestehen Sie darauf, dass Eltern dauernd und Lehrer
regelmiBig tber die wesentlichen Inhalte und
MaBnahmen der Therapie informiert werden und

dass diese Thnen erldutert werden. Im Sinne des Ge-
lingens der Lerntherapie muss fiir die Stabilisierung
des familidren und schulischen Umfeldes des Kin-
des gesorgt werden. Aus diesem Grund sind Bera-
tungsgesprache mit Eltern sowie Lehrern notwen-
diger Bestandteil der Therapie. Eltern, die — ohne es
zu wollen — meist Teil des Problems Dyskalkulie
sind, missen von den Therapeuten so geschult wer-
den, dass sie zum Teil der Problemlésung werden
kénnen.

Daher gilt bereits vor der Therapie: Nach dem Dia-
gnosetermin sollte ein Beratungstermin, in dem
auch Hilfen besprochen werden, mit beiden Eltern-
teilen stattfinden. Auch die Lehrer sollten daran teil-
nehmen konnen, sofern sie dies wiinschen. Eltern
sollten die Ergebnisse der Foérderdiagnostischen
Untersuchung schriftlich erhalten.

7. Wer therapiert, muss auch diagnostizieren kénnen.
Ohne eine qualifizierte Forderdiagnostik kénnen
weder Forder- noch TherapiemaBinahmen zielge-
richtet sein. Sie kdnnen weitere Verwirrung stiften
und so die psychische Situation des Kindes ver-
schlimmern. Dyskalkulietherapeuten miissen regel-
miBig eine therapiebegleitende Forderdiagnostik
durchfithren. Jeder Therapeut muss daher auch in
der Lage sein, diagnostisch zu arbeiten und Diagno-
stik und Inhalte der Arbeit mit dem Kind zu be-
grinden und fortlaufend zu dokumentieren. Dia-
gnostische und therapeutische Kompetenz sind
nicht zu trennen.

8. AbschlieBend muss festgehalten werden, dass Ver-

tragsbindungen, Kundigungsfristen von mehr als
zwei Monaten schlicht unlauter sind.
Eine Therapie beruht auf einem Vertrauensverhilt-
nis. Wenn dieses aus irgendwelchen Griinden ge-
stort ist, muss die Therapie zeitnah beendet werden
konnen, ansonsten nimmt das Kind Schaden.

Fazit

Die schulische Verantwortung in Fragen der Rechen-
schwiche sollte sich nicht in der Arbeit im Klassen-
zimmer erschopfen. Um rechenschwachen Kindern
zu helfen, brauchen wir auch die Hilfe ihrer Eltern,
die meist selbst dem Sachverhalt Rechenschwaiche/
Dyskalkulie gegeniiber ratlos sind und auf ihre
eigenen ,Tricks” zurtickgreifen. Elternberatung ist
notig und kann stark vereinfacht werden, wenn wir
die dargestellten Elterngedanken explizit thematisie-
ren und in verschiedenen Facetten verdeutlichen, wie
stark diese hdufig einem mathematischen Verstindnis
entgegenstehen. Eltern, die Teil des Problems
rechenschwacher Kinder sind, zu einem Teil der
Losung des Problems zu machen, sollte unser Ziel
sein. Dann haben Sie Ihre schulischen Férderméglich-
keiten stark erweitert.
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Auf der anderen Seite ist es jedoch ebenfalls ein Aus-
weis von Beratungskompetenz, die Grenzen schuli-
scher Forderung zu erkennen und darzustellen. Sind
diese erreicht, ist therapeutische Kompetenz gefragt.
Von Therapieeinrichtungen, die die dargestellten
Basiskriterien nicht erfiillen, sollte abgeraten werden.

Mit im oben genannten Sinn empfehlenswerten Ein-
richtungen ist die wechselseitige Zusammenarbeit
zwischen Schule und Therapieeinrichtung wiederum
im Sinne der Hilfe fir rechenschwache Kinder und
deren Eltern unerlisslich.

OOOOOOOOOOO OO OO OO OO OO OO OO OO O OO

Die Hundertertafel —
Ein Anschauungsmittel wofiir?

Katja Rochmann, Osnabriicker Zentrum fiir mathematisches Lernen
(Rechenschwiche/Dyskalkulie)

In der zweiten Klasse ist die Erarbeitung und Festi-
gung der Prinzipien des dekadischen Stellenwertsys-
tems eine zentrale Anforderung an den Unterricht.
Die Beurteilung von Arbeitsmaterial fiir diesen Zweck
ist daher ein wichtiger Aspekt der Unterrichtsvorbe-
reitung.

1 2 3 4 |15 6 7 8 9 | 10
111121314 |15]16 |17 |18 | 19| 20
21122123 |24 |25 (26|27 |28 ]29)| 30
31132 (33|34|35(36|37|38]39]| 40
41 | 42 |43 | 44 | 45| 46 | 47 | 48 | 49 | 50
51|52 (53|54 |55|56|57|58]59]| 60
61 | 62 | 63|64 |65|66|67|68|69]| 70
71017273 |74 |75|76|77 78|79 | 80
81|82 (83|84 |85 (86|87 |88|89]| 90
91 192 193|194 |95 |96 |97 |98 (99100

Ein durchgesetztes Anschauungsmittel ist die Hunder-
tertafel. Zehn Reihen mit je zehn Feldern, jedem Feld
ist ein Zahlwort zugeordnet. Sie beginnt im einstelli-
gen Zahlbereich mit ,,1” und endet dreistellig mit
,100“. Doch welche Untersttzung kann die Hunder-
tertafel beim Rechnenlernen bieten und welche Irr-
wege legt sie nahe?

Irrweg I: Die Hundertertafel als Zihlhilfe

Wahrend viele Schiiler Plus- und Minusaufgaben bis
hundert nach etwas Ubung im Kopf 16sen, greifen re-
chenschwache Schiiler nicht selten auf die Hunderter-
tafel zum Bewiltigen dieser Aufgaben zurtick. Manche
Zweitkldssler begleitet ,,ihre Tafel” sogar zur fdrder-
diagnostischen Untersuchung mit dem Hinweis: ,,Ich
rechne immer mit der Hundertertafel.“ Genutzt wird
sie dann als Zahlhilfe, die das mihevolle Abzihlen an
den Fingern oder im Kopf ersetzt. Vom Zahlaufbau
und vom Rechnen muss man dafiir wenig verstehen.
Im Grunde reicht es aus zu wissen, dass bei Plus vor-
warts und bei Minus rickwirts zu zihlen ist und in

welchem Feld mit dem Zihlen gestartet wird. Mit
Training gelingt es hdufig, sich an den Spalten zu ori-
entieren: Von oben nach unten wird der Zehner im-
mer eins mehr und der Einer bleibt gleich. Ein Vorge-
hen, das dazu einlddt, Zehner und Einer abgetrennt
voneinander zu betrachten. All das, was das Zehnersy-
stem ausmacht, wird so jedoch nicht gelernt. Einge-
bt wird etwas anderes:

* Befordert wird die Sichtweise einer zweistelligen
Zahl als zwei Zahlen: eine Zahl vorne, der Zehner
und eine Zahl hinten, der Einer. Die Verknipfung
der Stellenwerte miteinander bleibt unklar und so
kommt es zu Fehlern.

¢ Das Bundeln, das zehn Einer zu einem Zehner zu-
sammenfasst, und das inverse Entbtindeln spielen
keine Rolle. Ohne dass Tauschprozesse erforderlich
sind, wird in der Hundertertafel bspw. nach 19 das
nichste Feld mit 20 fortgesetzt.

e Und noch eine unter ,,Zihl-Kindern“ verbreitete
Sichtweise von Zahlen wird durch den Aufbau der
Hundertertafel unterstiitzt: Die ordinale Zahlvor-
stellung. 24 ist ein Feld, 43 ist ebenfalls ein Feld.
Folgt man diesem Gedanken, ist 24 lediglich durch
die ortliche Position von 43 zu unterscheiden.
Deuten rechenschwache Schiiler auf eine Zahl in
der Hundertertafel, dann sind fiir sie in der Regel
Zahl und Platz identisch. Bei 24 + 19 gelangt man
vom 24. Feld auf das 43. Feld. Einen Zihler bestirkt
die Hundertertafel oftmals in seiner falschen Sicht-
weise vom Rechnen: Es gibt einen Zdhlausgangs-
punkt, das Feld 24 und einen Zihlendpunkt, das
Feld 43. Dass 43 aus 24 und 19 besteht, ist ein Vor-
stellungsbild, das sich aus der Einzelfeldbetrach-
tung heraus nicht entwickelt.

Irrweg II: Die Hundertertafel
ladt zu falschen Vorstellungen von
Zahlbeziehungen ein

Auch Ubungen in Schulbiichern an der Hunderterta-
fel kénnen eine Quelle fir falsche arithmetische Vor-
stellungen sein. Die folgenden Beispiele sind unter
Uberschriften wie , Nachbarzahlen“ und , Umge-
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bungszahlen” immer wieder als Aufgaben anzutref-
fen':

22 23 24

L7
32 33 34 19

PN
42 43 44

2223 |24 2)
32 (33|34 47
42 143 |44

Hierzu eine Anmerkung: Der Platz einer Zahl in der
Hundertertafel und die ,,Umgebung/Nachbarschaft
der Zahlen* verdanken sich ausschlieBlich der in der
Hundertertafel gewdhlten Struktur, Zahlen darzustel-
len. Bei einem anderen Feldaufbau wiirden sich vollig
andere Platzierungen und damit auch andere ,,Umge-
bungen/Nachbarn® ergeben. Und ein weiterer As-
pekt: Die rdumlichen Beziehungen der dargestellten
Zahlen entsprechen nicht den kardinalen Zahlbezie-
hungen. So ist bspw. 33 nicht ,,nahe” 22 und von 30
,weit weg”.

Wird die Aufgabe in der vierten Abbildung richtig
ausgefiihrt, steht ,,Schwarz auf Weil“, dass 47 genau-
so weit von 46 und 48 entfernt ist, wie von 36, 37,
38, 56, 57 und 58. Mathematisch betrachtet ist die
dargestellte Ndhe der Zahlen ein fataler Irrtum. Zahl-
beziehungen begriinden sich auf Anzahlrelationen. So
sind die Zahlen in den Feldern tiber und unterhalb der
Ausgangszahl dekadischen Transfers geschuldet: n —
10 bzw. n + 10. Der Beziehungsaspekt dieser Zahlen
ist rein anzahlbezogen definiert.

Die Zahlen rechts und links sind identisch mit dem
Vorginger bzw. dem Nachfolger der angegebenen
Zahl. Dass sie sich rechts und links von der Zahl befin-
den ist jedoch kein Kriterium fiir Vorginger/Nachfol-
ger. Dieser Definition liegt nur die Anzahlrelation zur
Ausgangszahl zu Grunde, dem Transfer um plus eins/
minus eins: n — 1 bzw. n + 1. Dieses Kennzeichen von
Nachbarzahlen gilt aber in keiner Weise fiir die Zahlen
in den Diagonalen und in der Vertikalen. Sie sind alle-
samt keine Nachbarzahlen. Thre ,,Zahlnihe*“ verdan-

! Abbildung 1 aus: http://did.mat.uni-bayreuth.de/mathetag/Hauptsei-
te/ Workshops/workshops.html,
Workshop 6: Produktives Uben in der Grundschule, Workshop-Skript,
,,Die Nachbarn von 33“; M. Christiansen-Barfuf}, Konrektorin; R. Hohn,
Lehrerin
Abbildung 2 aus: http://vsmaterial. wegerer.at/mathe/m_orientierung
100.htm, AB mit Hundertertafel, ,Zahlennachbarn®; Martin Dumpelnik
Abbildung 3 und 4 aus: Leonardo Mathematik 2, Armbruster, Brall u.a.:
Leonardo Mathematik 2, S. 16 ,,Wie heilen die Umgebungszahlen?*;
Mosel-Gobel, Doris / Stein, Martin (Hg.), Frankfurt a.M. (Diesterweg)
2001

ken sie ausschlieBlich der Anordnung in der Hunder-
tertafel.

Die Rechts/Links-, Oben/Unten- und Diagonal-
Ubungen bieten keine empfehlenswerte Grundlage
fir das Erarbeiten und Verstehen von Zahlbeziehun-
gen, weder fiir rechenschwache noch fiir rechenstar-
ke Schiiler. Manche Kinder fiihlen sich sogar in ihrer
Auffassung bestdtigt, dass die ,,Bewegung in der Hun-
dertertafel das sei, was das Rechnen ausmacht. 24 +
19 heiBt fiir sie, vom Feld 24 aus eine Reihe nach un-
ten, sechs Felder nach rechts und in der nichsten Rei-
he ganz nach links um von dort aus drei Felder nach
rechts zu ricken. Im fast wortlichen Sinne kann man
auf diese Weise ,,schrittweise iiber den Zehner ge-
hen”. Eine derartige Vorstellung behindert das Begrei-
fen von quantitativen Verdnderungen und von dezi-
malen Biindelungen.

Wege eroffnen: Die Hundertertafel unter
dem Kardinalzahlaspekt verstehen lernen

Um mit der Hundertertafel sinnvoll umzugehen, den
ordinalen und den kardinalen Zahlaspekt zu unter-
scheiden, muss ihr Aufbau verstanden sein: Die Festle-
gung der Zahl eins tber eine genormte GroBe (hier
die grauen Felder) und dass alle Zahlen aus dieser Ein-
heit aufgebaut sind. Sie sind Vielfache des Feldes von
eins. Um 24 + 19 zu 10sen, ist ein fortgesetztes Hin-
zufiigen des Feldes von eins erforderlich, genau neun-
zehn Mal. Diese elementare Vorstellung ist jedoch
nicht quasi automatisch gegeben, sondern will im
Unterricht erst erlernt werden.

@0000 00000 |
0000 00000 |
@0000 00000 |
©00®00 00000
00000 00000 |

# Wie viele? — Zahlen legen (ab s 19)
# Ergénzen bis 100 (abs.34)

# 100 teilen (ab 5.35)

¥ Zerlegen (abs 61)

# Einmaleins-Reihen am Feld (&0 s 67)

Fiir das Festigen eines kardinalen Zahlverstindnisses,
sind Fragestellungen hilfreich wie: ,,Von welchem
Feld bis zu welchem Feld geht die Zahl 247 Lassen
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Sie die Schiiler einen Strich ziehen vom Feld 1 bis Feld
24. ,Woran erkennst du 24?“ Schiilern mussen ler-
nen, 24 nicht als Finzelfeld zu verstehen, sondern als
Summe der Felder von eins bis vierundzwanzig. Hier-
fir brauchen sie DenkanstoBe. AnschlieBend werden
auf die gleiche Weise neunzehn Felder hinzugefiigt
(+ 19). Die Anzahl aller markierten Felder ergibt den
Wert der Summe: 43.

Unterstiitzend ldsst sich parallel dazu Dienes-Material
einsetzen. Legen Sie mit Zehnerstangen und Einer-
wiirfeln die Zahl 24 und fligen eine Zehnerstange und
neun Einerwirfel hinzu.> Besprechen Sie im Klassen-
verband, welche Ubereinstimmungen es zwischen
beiden Darstellungen von 24 + 19 gibt.

Lassen Sie die Schiiler andere Additionen zum Ganzen
,43“ finden und markieren. Gerade wenn das Rech-
nen im erweiterten Zahlenraum noch nicht beherrscht
wird, sind Materialhandlungen eine Méglichkeit, Vor-
stellungsbilder zu entwickeln. Um diese Anforderung
zu bewiltigen, wird den Schillern an der Hunderter-
tafel keine rechnerische Leistung abverlangt. Die Auf-
teilungen von 43 konnen durch zwei Strichlingen
(zwei Farben) markiert und anschlieBend in Plusauf-
gaben tibertragen werden. An die Vorschlage der Schii-
ler lassen sich Fragen ankntpfen wie: Warum ist der
gezogene Strich bei 19 lidnger als bei bspw. 9? Wie
viele Felder ist 19 mehr als 9? Wie viele Felder ist 9
weniger als 19? Welche Zahl ist um zehn groBer als 9
und welche um zehn gréBer als 19?

Sinnvoll ist es, mit den Schiilern verschiedene Darstel-
lungen von kardinalen Zahlen an der Hundertertafel
zu erarbeiten. Markieren Sie in einer Blankohunder-
tertafel 24 Felder einmal in einer anderen Anordnung
bspw. von oben nach unten. Beobachten Sie die Reak-
tionen der Schiiler. Kommen Einwiande wie: ,,Das ist
falsch. Das ist gar nicht 24 sondern 33.“ Vielleicht be-
ginnen Sie auch mit dem letzten Feld unten rechts
und markieren ganz verstreut 24 Felder. Auch hier
sind die Bemerkungen der Schiiler interessant. Einige
Schiilern werden vielleicht protestieren: ,,So geht es

* Sinnvoll ist hier ein abschlieBendes Blindeln von zehn Einerwiirfeln zu
einer Zehnerstange.

auch, aber da muss man ja nachzihlen, ob es wirklich
24 Felder sind.“ Bitten Sie diese Schiiler zu erkliren,
welche Vorgehensweise sie vorschlagen und warum
sie darin eine Vereinfachung sehen (bspw. die Zehner-
btindelung).

Die Blankohundertertafel als Unter-
stiitzung in der Lernstandsanalyse

Wahrscheinlich gibt es auch in IThrer Klasse Kinder,
denen Kopfrechenaufgaben schwer fallen, die immer
wieder erstaunliche Rechenfehler machen und Bezie-
hungen zwischen Aufgaben nicht erkennen. Hier ist
die Hundertertafel ein geeignetes Instrumentarium,
um den Lernstand dieser Schiiler einmal niher anzu-
schauen. Der Dialog und die Beobachtung der Heran-
gehensweise an nachfolgende Aufgabenstellung bie-
ten Aufschliisse iber vorhandenes Wissen ebenso wie
iber Fehlverstindnisse und sind Grundlage far For-
dermaBnahmen.

Bleiben wir bei 24 + 19. Fordern Sie den Schiiler auf,
die Zahlen von 1 bis 24 in eine leere Hundertertafel
einzutragen. Das ist meist problemlos gemacht. Auf-
schlussreich ist der nichste Schritt. Versehen Sie das
Feld 43 mit einem kleinen Kreuz und bitten den Schii-
ler, die entsprechende Zahl herauszufinden und in
diesem Feld zu notieren.

Wie geht der Schiiler vor? Wird gezdhlt und dabei je-
des Feld ab der Zahl 24 aufgesagt? Einige Schiler ken-

1 2 3 415 6 7 8 9 |10
1111213141516 |17 |18 |19 |20
21122 (23|24

nen vielleicht Zihlvereinfachungen beim Umgang
mit der Hundertertafel. So werden die Zehner von 20
aus in der rechten Randspalte fortgesetzt — bis eine
Reihe vor dem markierten Feld: ,,30, 40.” Der Finger
rutscht in der nichsten Reihe nach links auBen: ,,41,
42, 43.“ Gelegentlich wird vom Feld 40 aus in der
gleichen Reihe links auBen weitergezdhlt. Dann steht
die Zahl 43 im Feld 33, zwei Reihen unter 23. Ge-
meinsam ist diesen Vorgehensweisen ein rein schema-
tisches Zurechtfinden in der Hundertertafel, auf mehr
oder weniger hohem Niveau und mit mehr oder we-
niger Erfolg.

©Kopf und Zahl, 16. Ausgabe
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Andere Schiiler greifen schnell und sicher zum Stift
und fillen das betreffende Feld wie selbstverstindlich

mit ,,43" aus. Wie erkliren diese Schiiler ihr Vorge-
hen? ,,Das ist nicht schwer. Ich sehe oben, das ist die
3er-Reihe, dann muss ich immer vorne eins weiter-
zdhlen.” Da wir hier von den Schiilern sprechen, die
anhaltende Schwierigkeiten beim Rechnen haben, ist
es hilfreich, sich die Zeit nehmen und Nachfragen
zum dekadischen Transfer anzufiigen wie: ,,Du hast
43 richtig eingetragen. Kannst du mir sagen, welche
Zahl um zehn groBer ist als 43?” Nicht selten wird
erwidert: ,,Wei3 ich nicht.“ oder: ,,Das hatten wir
doch noch nicht.“ Ganz offensichtlich hat der dekadi-
sche Transfer fiir diese Schiiler mit ihrem Agieren in
der Hundertertafel nichts zu tun. Trainiert ist eine
Technik, um die leeren Felder schnell und richtig aus-
zufiillen, ein mathematisches Grundverstindnis von
der Systematik des erweiterten Zahlenraumes wurde
dabei anscheinend nicht entwickelt.

Ist dies der Fall, kann angenommen werden, dass das
Michtigkeitsverhdltnis von Zehnern und Einern nicht
verstanden wurde. In der Konsequenz zeigen sich Pro-
bleme beim Operieren mit Zahlen, insbesondere

wenn es gilt, iber den Zehner zu rechnen. Dies sollte
in so einem Fall umgehend tberprift werden, um
herzufinden, welche weitere Hilfe der Schiiler beno-
tigt.

Fazit:

Eine quadratische Anordnung der Zahlen eins bis
hundert in 10 mal 10 Késtchen lasst sich weder emp-
fehlen noch ist von ihr abzuraten. Entscheidend ist,
mit welcher mathematischen Vorstellung dieses Mate-
rial benutzt wird. Nicht wenige Kinder haben Schwie-
rigkeiten, die ordinale und die kardinale Zahlvorstel-
lung zu unterscheiden. Der Einsatz der Hundertertafel
muss darauf abzielen, diese beiden Zahlaspekte aus-
einander zu halten. Es kommt also darauf an, wie die
Struktur der Hundertertafel verstanden und verwen-
det wird.

Literatur:

Rottmann, T./Schipper, W. (2002): Das Hunderter-Feld — Hilfe
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Da ist immer noch was dran! Und in der Tat: Nahezu
kein anderes Thema wird so hiufig ,,wiederholt” und
findet immer wieder seinen Platz im tiglichen Ubungs-
Marathon. Ob am Kiichentisch, bei der Fahrt zu Oma
und Opa, im Urlaub (,,jeden Tag ein Viertel-Stiindchen®)
oder auch in der Schule: Das Aufplappern von 1x1-Rei-
hen lisst sich zu jeder Gelegenheit gut unterbringen, ob
der Nachwuchs nun will oder nicht. Aber was taugt die
ganze Angelegenheit, insbesondere dann, wenn man
trotz aller Mithe immer wieder auf den Tipp stoBt:

VVW U &ébj At
eoé%mmf

Die 1x1-Reihen:

4[5 8
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Z24854
7 '4121285?42 95 663
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Gelernt, geuibt, gepaukt und — ...wieder vergessen!

Beim Erlernen von 1x1-Reihen kénnen einem schon ei-
nige Sachen auffallen, die so recht gar nicht zum weit
verbreiteten Urteil passen: ,Das muss man einfach aus-
wendig lernen!*

1. Kinder, die das Multiplizieren verstanden haben, liefern
bei 1x1-Aufgaben meist spontan das richtige Ergebnis. Sie
zihlen keine Reihen auf, finden das Pauken von 1x1-Rei-
hen in aller Regel ,,doof und das tigliche Uben hilt sich
ausgesprochen in Grenzen, ganz zu schweigen davon, dass
sie die Ergebnisse wieder vergessen. Das gerade Gegenteil
findet bei Kindern mit Problemen statt: Keine spontanen
Losungen, sie zdhlen die Reihen immer wieder von unten
an hoch (auch bei Folgeaufgaben — 6x7 wird mithsam
abgezdhlt, bei 7x7 beginnt die Prozedur wieder von vor-
ne), missen stindig iiben, weil sie die Reihen wieder ver-
gessen und dementsprechend auch die Ergebnisse. Zufall?

2. Wenn das Erlernen der Multiplikation gleichgesetzt
wird mit dem Auswendiglernen von 1x1-Reihen, dann
stellt sich irgendwann einmal die Frage, was macht man
dann beim groBen 1x1? Neue Reihen auswendig lernen?
Wenn Sie 8x47 ausrechnen, versuchen Sie dann die
47er-Reihe aufzusagen? Das ,,Programm® ist von vorn-
Rechne auf deinem Weg!

herein zum Scheitern verurteilt:
5-2g=:>’_0f 10 35=£f
b fofiiy ot |10+ T =1404

(Deborah, Klasse 4, Gymnasialempfehlung)

Noch mehr iiben? Besser nicht, mochte man da sagen.
Weitere Wege von Deborah sollte man allen Beteiligten
ersparen — insbesondere aber dem Kind selbst.

3. Wie soll das Kind Rechengesetze (z.B. Punkt-vor-Strich-
rechnung) verstehen lernen, wenn es einfach nur Zahl-

wortreihen auswendig gelernt hat? Das gleiche trifft zu,
wenn das Kind Rechenerleichterungen anwenden soll (z.B.
das Distributivgesetz). Auch Ergebniskontrollen, was die
GroBenordnungen angeht, sind ausgeschlossen; Uber-
schlige kénnen nicht funktionieren. Allenfalls bleibt dem
Kind nur die Moglichkeit, die Reihe nochmals abzuzdhlen
- sofern es sie noch behalten hat. Exemplarisch einige Bei-
spiele (alles Gymnasialschiiler, die die 1x1-Reihen einfach
nur auswendig gelernt haben und insofern ,,beherrschen®):

V&' = V-2 P

Hier hilft auch kein Taschenrechner! Wenn man nicht
weil}, in welcher 1x1-Reihe die 27 steht, dann ist man
vollig aufgeschmissen, es sei denn, man zihlt alle be-
kannten Reihen durch und gelangt mehr oder weniger
zufillig auf die Zahl 27.

> ///ﬁ

Nett formuliert! Hat aber mit der StraBenverkehrsord-
nung nichts zu tun. Und der elterliche Tipp: ,,Nun merk’
dir das doch mal!* hilft da auch nichts. Die Aufgabe
leicht umgestellt und der Fehler ist wieder da. PvS-Fehler
gibt es in uniibersehbarer Fiille.

97 5if

,Aber die 69 gibt’s doch gar nicht in der 7er-Reihe!”
Stimmt, aber der Tipp lautete ja auch: ,,Bei neunmal kannst
du auch zehnmal rechnen und dann einmal weg!“

6 - 28 =A24L 7Y

Genau gemacht, was gelibt wurde: ,,Erst 6 mal 2 und
dann 6 mal 8! Die Reihen kannst du ja.*“

©Kopf und Zahl, 16. Ausgabe
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4. Gerade rechenschwache Kinder haben von den Re-
chenoperationen selbst meist nichts verstanden. Sie zih-
len alle Aufgaben durch. Genau das gleiche Verfahren
(wie sie es bei der Addition und Subtraktion verwenden)
kommt nun auch bei der Multiplikation zur Geltung:
Wird das Multiplizieren gleichgesetzt mit dem aus-
schlieBlichen Erlernen von 1x1-Reihen, dann reprodu-
ziert das Kind nur neue auswendig gelernte Zahlwortrei-
hen, zdhlt sie genauso wie bei der Addition an den Fin-
gern durch. Vom tatsichlichen Inhalt des Multiplizierens
(die Multiplikation als fortgesetzte Addition der gleichen
Zahl) bekommt das Kind nichts mit, auch wenn es die
Reihen auswendig kann. Es braucht also (offen oder ge-
heim) stetig die Hilfe der Finger, kann bestenfalls nur
einige Aufgaben spontan l6sen, sieht keine Zusammen-
hinge zwischen verschiedenen Aufgaben und muss von
daher bei jeder Aufgabe wieder von vorne abzdhlen. Das
kann dann anders gar nicht mehr funktionieren — gut
gemeinte Tipps sorgen meist flir noch mehr Verwirrun-
gen, statt die Sache zu kldren.

In beiden Faillen verfahrt
das Kind vollig identisch:
Es zihlt Zahlwort-Reihen
aufwdrts und bendtigt
dazu dringend die Hilfe
der Finger, um zu kon-
trollieren, ob es auch sie-
ben Zahlen hochgezdhlt
hat. Insofern ergibt sich

Addition: 8+ 7 =7

Erst plus

- dafj?n. mal = zwischen den beiden Re-
Muttiplikation: 7 mal 8 = 7 chenarten keinerlei Un-
terschied, nur ,dass ich

16 2¢ 32 56
: | einmal normal hochzihle
und einmal die 8er-Reihe,
weil es ja Mal ist und
nicht Plus®, so die Kinder
selbst. Bei beiden Aufga-
ben haben sie keine Ahnung von der Rechenoperation
selbst und von deren Zusammenhang — richtiges Ergeb-
nis hin oder her.

Der Praxistipp

Wenn Sie sich vergewissern wollen, ob das Kind tatsidch-
lich die Multiplikation verstanden hat, beachten Sie bitte
Folgendes:

a) Richtige Ergebnisse sind nur dann ein Ausweis fiir Ver-
stindnis, wenn sie spontan und nicht zdhlend ermittelt
werden.

b) Geben Sie dem Kind Aufgaben, bei denen beide Fak-
toren groBer als Fiinf sind (sehr unbeliebt sind 7x8, 9x7,
6x7). Das Kind bendtigt dort lange Zihlwege. Die Verzo-
gerung ist deutlich wahrnehmbar (im Gegensatz zu 3x2,
2x9 usw.).

c) Der folgende Tipp gilt nicht nur fiir die Multiplikation,
sondern fiir alle Rechenarten: Das Kind soll zu einer Auf-
gabe selbststindig eine Textaufgabe mit Frage, Rechnung
und Antwort finden. Man erkennt so, ob das Kind die
Rechenart begriffen hat. Nachfolgend eine falsche und
eine richtige Losung zur vorgegebenen Aufgabe 3 mal 4:

Larbon. hot MWMJM,N&
JEtte aef dowr TMM%.

Wee wrele St bot er®

3G =12

12 S tfte Ao/é_erW!

Achtung! Lassen Sie sich NICHT von richtigen Ergebnissen
beeindrucken!

A(L{JRWQAO& Mm,émq‘k PFav((,,C.OJuu-~

Wie ol Plenle, Meben, and der

Werde ?

3%4:12

12 Plerde sdohen am der

Werdke -
5. Retten sich Kinder wihrend ihrer Grundschulzeit mit
ihren auswendig gelernten Reihen noch so einigerma-
Ben tber die Runden, so ist spitestens in der Sek I das
Ende der Fahnenstange erreicht (ganz besonders auf
dem Gymnasium). Reihen aufsagen kénnen hilft hier

gar nichts mehr und dementsprechend sieht das Desa-
ster dann auch aus:

7(ab+ac) = T4 c2 3ab + 18a'c + 24ab
— " =300 (A&tay)
dx+T=x+16 '[ \ k4 = Liar -
/14)( '—‘-/lbx 1_44 !(A-A(Sj 4
SEE N I ES =4y 4={4}
O =B 22 a) 40v®- (805"
Wode Mﬁﬁ,gga f}' (5-) = R00T - 4Or - (§6s5- A%
1, v / T A"_Omr-. _.58..4: 5.1

Und auch hier gilt: Dem Variantenreichtum an Lésungs-
moglichkeiten sind keine Grenzen gesetzt. Eines ldsst
sich aber immer wieder diagnostizieren: Alles Probleme
aus Ende Klasse 2. Verstindnis in den Zusammenhang
der Grundrechenarten — komplette Fehlanzeige! Und
dann gibt es da ja noch ein meist sehr gehasstes Thema,
das ohne Kenntnisse in den Charakter einer Multiplikati-
on nicht zu 16sen ist:

/U{' EDER MiL

'!,&’/L'/D{QLZIC HEN ©

6) 53 3 =51+ 28 2§ ghs 208 -_S.L [~ [ hw:4s!
S s T gt
Sl Sty e “/iéﬁﬁﬁ Tiom | 36450

'_'L\.sz'i} )—/ ”“-‘ O/3
: o "l‘"" j r- O/§Z

;5-;".;:».-?-?%]‘ § 1
A
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1x1 lernen = Reihen pauken?

Fazit

Ohne Anspruch auf Vollstindigkeit kann man an den
ausgefiihrten Beispielen schnell erkennen, dass das Erler-
nen von lx1-Reihen nicht das gleiche ist wie das Erler-
nen des Multiplizierens. Trotz der Beliebtheit der oben
angefithrten Gleichung, haben die beiden Sachen nichts
miteinander zu tun. Deshalb hilft auch alles Uben nichts,
das ausschlieBlich auf die 1x1-Reihen gerichtet ist. Das
Erlernen der 1x1-Reihen ist ein Automatisierungs-Pro-
zess eines vorher verstandenen Inhalts und nicht umge-
kehrt.

Das Kind muss bereits multiplizieren kénnen, bevor es
die Reihen erlernt. Damit stehen die 1x1-Reihen am
Ende eines gelungenen Lernprozesses und nicht am An-
fang! Als gelungen kann dieser Prozess dann angesehen
werden, wenn sich das Kind die Reihen selbst herleiten
kann und nicht einfach auswendig gelernt hat. Das muss
dann so aussehen:

Der Praxistipp

[1:6 = 6 weil. 0+6= 6 |
[2 -6 =12 weil: 6+6=12 |
36 =18 weil 3:6= 26 + 1:6
= 12 + 6

= 18
b+ 6 =24 well: b-6= 2:6 + 26
= 12 + 12

= 24
b+ 6 =24 weil 4k6= 18 + 6

- 24
b+ 6 =24 weil: b+6= 56 - 1:6
- 30 - 6

usw. = 24

Damit das gelingt, miissen bei dem Kind vorab folgende
Voraussetzungen erfiillt sein, sonst ist die Mihe um
sonst:

Sicheres, nicht-zdhlendes Rechnen \/

im Zahlenraum bis 100

& Verstandnis des Stellenwertsystems \/
&= Zusammenhang zwischen der ‘/

Addition und der Multiplikation

(g~ Volistandige Beherrschung der
kurzen Reihen

et Das Kommutativgesetz

SR K

& Das Zerlegen von Multiplikations-
aufgaben in Aufgaben aus der
kurzen Reihe (Distributivgesetz)

= Das Ausrechnen von Mal-Aufgaben
mit Hilfe des Distributivgesetzes

Klappt das alles, kann man sich an die 1x1-Reihen trau-
en, und zwar als Automatisierung eines verstandenen
Wissens. In dieser Reihenfolge stimmt’s dann wieder:

2 ernwol mit fleif dascinmalein
Sowirt diralle redbnung gemein

Der Praxistipp fur Eltern

1) ,,Das ist aber alles sehr umstandlich!*

Stimmt nur auf den ersten Blick. Klar, richtige Ergeb-
nisse stellen sich beim Auswendiglernen der Reihen
zunachst schneller ein. Aber: Sind diese auch von Dau-
er? Muss dafiir stindig getibt werden? Vergisst das Kind
immer wieder Ergebnisse oder ganze Reihen (sehr be-
liebt ist dabei die 7er-Reihe), weil es in Wirklichkeit
nichts verstanden hat? Halten Sie sich an die Vorgaben
der Lehrkraft. Arbeiten Sie nicht ,,vor®, indem Sie Thr
Kind Reihen auswendig lernen lassen.

2) ,,Aber das 1x1 haben wir damals auch gepaukt!”

Stimmt, wir auch! Aber mal im Ernst: Erinnern Sie sich
genau daran, WIE Ihre LehrerIn Ihnen das Mal-Neh-
men beigebracht hat? Wie hat sie angefangen? Was ha-
ben Sie verstanden? Klar, an viele Hausaufgaben kann
sich jeder Schiiler erinnern, und das Uben hat auch
seinen Platz, aber erst nachdem man es verstanden hat.
Denken Sie immer daran: Kinder, die die Sache verstan-
den haben, tiben sehr wenig und vergessen meist
nichts! Auswendiglernen finden Sie einfach nur doof.

3) Sorgen Sie IN ABSPRACHE MIT DER LEHRKRAFT
dafir, dass Ihr Kind die Grundvoraussetzungen be-
herrscht, und fangen Sie auf keinen Fall sofort mit den
Reihen an.

4) ,Eselsbriicken helfen meinem Kind!“
Mag sein, was das richtige Ergebnis angeht. Stimmt das
auch fur das Verstindnis? Also besser nicht machen,
sonst passiert womoglich noch so etwas:

e D\
4 ‘5 e Gut gemeint!
"oy O ‘g’_fo- %) Kann aber auch /-
<. OF070%  schief gehen! (. .
\ 4 "4=16 |' u-h:64
( Grabi kann das schlecht / N fur Grabi véllig
e __\_E‘ET A \_ unverdachtig.

(1) Quellennachweis: Rinkens, Hans-Dieter (Hg.); Hnisch, Kurt (Hg.):
Welt der Zahl 2 (Schiilerband), Schroedel-Verlag Hannover 2003 (5.78)
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Mathematisch-Lerntherapeutisches Institut
Férderdiagnostik — Beratung — Lerntherapie — Lehrerfortbildung

ML

Forderdiagnostik — Beratung — Lerntherapie — Lehrerfortbildung

Kurfiirstenstr. 8, 40211 Dusseldorf

Telefonsprechstunde:
Mo. —Fr. 11.00 — 13.00 Uhr
Tel.: 0211 — 1710667, Fax: 0211 — 1710668

E-Mail : mli@rechenschwaeche.org, Internet: www.rechenschwaeche.org

Lehrer Informationsabend
Mittwoch, 01. Februar 2012,17.00 — 19.30 Uhr

Paul-Klee-Grundschule,
Gerresheimer Str. 34/ 36 in Diisseldorf

Thema:
Grundlageninformationen Rechenschwiche/
Dyskalkulie

Wie kommt es zu ,,besonderen Schwierigkeiten
in Mathematik*?
Wie rechnet ein rechenschwaches Kind?

® Die Kunst des Zihlens oder das Alphabet (Zahlen-
raum 10/20)

® Fehlerkorrektur durch Rechenregeln und wie
, Tipps“ das Problem verstirken

® Addition und Subtraktion im Zahlenraum bis 100

Forderplan fiir rechenschwache Kinder —
nicht mehr zihlend rechnen miissen:

Mengen- und Zahlbegriff, Zahlstrukturen erken-
nen statt zihlend rechnen

® Mehr — weniger, Invarianz
® Gesamtes und Teile

® Fingerrechnen

Unsere Informationsabende sind nattirlich kostenfrei,
es ware dennoch schén, wenn sie uns kurz Bescheid
geben, falls sie und Kolleginnen oder Kollegen kom-
men wollen.

Eltern Informationsabend
Mittwoch, 29. Februar 2012, 19.30 — 21.30 Uhr

Paul-Klee-Grundschule,
Gerresheimer Str. 34/ 36 in Diisseldorf

Thema:

»Die Qual mit der Zahl,

Probleme bei den Mathematik Hausaufgaben? —
Rechenschwiche?“

Kann ihr Kind die Hausaufgaben selbststindig l6sen
oder braucht es (immer wieder) Ihre Hilfe, verursa-
chen die Mathehausaufgaben Stress?

Kann ihr Kind verstindig rechnen oder hilft es sich
durch unverstandene ,,Tricks®, eventuell auch durch
reines Abzdhlen? Solche oder dhnliche Schwierigkei-
ten konnen durch eine Rechenschwiche verursacht
sein.

Betroffene Kinder werden hdufig zu unrecht als dumm
oder faul abgestempelt. In einigen Fillen kommt es so
zu einer Belastung des gesamten schulischen und fa-
milidren Umfeldes.

Fiir eine angemessene Hilfe ist das Erkennen einer Re-
chenschwiche von zentraler Bedeutung.

In der Veranstaltung wird Christian Bussebaum vom
Mathematisch-Lerntherapeutischen Institut (MLI) in
Diisseldorf tiber die Mdglichkeiten des Erkennens von
Rechenschwiche sowie Hilfen fir rechenschwache
Kinder informieren. Er steht Thnen gerne auch fiir Fra-
gen zur Verfiigung.

Bitte geben sie uns eine kurze Riickmeldung, ob Sie
zu der Veranstaltung kommen koénnen.
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